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Wprowadzenie

1.

ZOgodnienio edukacji medialnej sq juz od dawna obecne
w pracach UNESCO. To globalne forum miedzynarodowe bardzo
skrupulatnie stara sie reagowad na te wyzwania wspotczesnosci,
ktore stanowiq skutki gtebokich przemian cywilizacyjnych spowo-
dowanych niewyobrazalnym przedtem rozwojem technik komu-
nikacyjnych i przeptywu informacji. Edukacja medialna coraz wy-
razniej staje sie nieodtqcznym elementem nowoczesnej edukacji,
ktora obok kultury i nauki jest domeng dziatan UNESCO. W przy-
jetej podczas Szczytu Zréwnowazonego Rozwoju w 2015 roku
w Nowym Jorku Agendzie 2030 wyznaczono nowe zintegrowane,
powigzane ze sobq i niepodzielne 17 Celéw Zréwnowazonego
Rozwoju dla swiata. Cel 4 méwi o koniecznosci zapewnienia in-
kluzywnej i jakosciowo dobrej edukacji oraz stworzenia wszyst-
kim ludziom mozliwosci uczenia sie przez cate Zycie, a w pod-
punkcie 4.7 czytamy miedzy innymi, Zze umiejetnosci i wiedza
potrzebne do zréwnowazonego rozwoju sq zdobywane przez
promowanie kultury pokoju i niestosowania przemocy, globalne
obywatelstwo oraz docenienie réznorodnosci kulturowej i udziat
kultury w zréwnowazonym rozwoju. W Celu 16 dotyczqcym bu-
dowania pokojowych i inkluzywnych spoteczenstw w podpunkcie
16.10 jest mowa o zapewnieniu dostepu do informacji i ochronie
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podstawowych swobdd w zgodzie z prawem krajowym i umowa-
mi miedzynarodowymi.

Nie bez powodu méwimy tqcznie o Celach 4 i 16, ktére sie
wzajemnie uzupetniajq i zakreslajg nieodzowne ramy swiadome-
go funkcjonowania cztowieka w spoteczenstwach demokratycz-
nych. Niewagtpliwie edukacja we wspdtczesnym Swiecie stanowi
warunek udziatu w rozwoju spotecznym, ale, jak pokazuje dyna-
miczna ekspansja nowych technik informacyjnych i komunika-
cyjnych oraz cyberkultury w ostatnich latach, nieodtgcznym jej
elementem jest edukacja medialna. Przetomowe znaczenie dla
sformutowania celéw i zasad edukacji medialnej miato semina-
rium eksperckie zorganizowane przy udziale UNESCO juz w 1982
roku w miejscowosci Griinwald w Niemczech. Deklaracja z Griin-
waldu, dokument koncowy z tego wydarzenia, utorowata droge
dla edukacji medialnej zaréwno w wielu poszczegdlnych krajach,
jak i w skali miedzynarodowej i jest do dzi§ przywotywana. Byt
to pierwszy dokument postulujgcy koniecznos¢ wprowadzenia
edukacji medialnej do systemow edukacyjnych - od przedszkola
po edukacje dorostych - i zwigzane z tym szkolenie nauczycieli,
badania i wspdtprace. Deklaracja miedzy innymi podkresla, Ze:
,Systemy polityczne i edukacyjne powinny uznac za swéj obowig-
zek promowanie krytycznego zrozumienia zjawisk komunikacyj-
nych wsrod obywateli”. Méwi, ze skoro ,zyjemy w Swiecie, w kto-
rym media sq wszechobecne”, a ,dzieci spedzajq wiecej czasu
przed telewizorem niz w klasie szkolnej” (jeszcze wtedy mowa
byta jedynie o ekranie telewizyjnym), to rosnie przepas¢ miedzy
wiedzq oferowanq przez instytucje oswiatowe a rzeczywistym do-
Swiadczeniem ludzi. Po tym pierwszym kroku debate dotyczqcq
roli medidw, technik cyfrowych w sferze komunikacji i informa-
cji wielokrotnie podejmowano przy udziale UNESCO, uscislajac,
adaptujgc do zmieniajqcej sie rzeczywistosci i poszerzajqc idee
przyjete w Griinwaldzie.

Problematyka mediéw, komunikacji i informacji jest obszarem
szczegodlnego zainteresowania Polskiego Komitetu do spraw
UNESCO i dziatajgcego przy nim od 2008 roku Polskiego Komi-

! Deklaracja z Griinwaldu w sprawie edukacji medialnej (1982), http://www.
unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/Cl/pdf/theme_media_
literacy_grunwald_declaration.pdf [dostep: 7.11.2019]; o ile nie podano
inaczej, cytowane teksty sq w przektfadzie autora niniejszego artykutu.


http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/theme_media_literacy_grunwald_declaration.pdf
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/theme_media_literacy_grunwald_declaration.pdf
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/theme_media_literacy_grunwald_declaration.pdf
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tetu Programu UNESCO Informacja dla Wszystkich (PK [FAP),
ktéry w gronie specjalistow reprezentujgcych w tych dziedzinach
srodowiska naukowe oraz instytucje rzadowe i pozarzqdowe
analizowat miedzy innymi zagadnienia zwigzane z kompeten-
cjami medialnymi w Polsce. Rezultatem tego byto opracowa-
nie w 2011 roku dokumentu Stanowisko w kwestii zapewnienia
edukacji medialnej wszystkim grupom wiekowym i spotecznym,
ktory przekazano do wiasciwych ministerstw w Polsce, zajmu-
jacych sie edukacjq, kulturg, cyfryzacjq, szkolnictwem wyzszym
i naukg. Dokument ten podkresla, ze edukacja medialna jest
niezbednym warunkiem rozwoju spoteczenstwa informacyjnego,
w ktérym istotne jest uczestnictwo w procesach komunikacji
spotecznej za posrednictwem mediow cyfrowych, a takze wa-
runkiem sprawnego funkcjonowania demokracji, zwiekszenia
sprawnosci panstwa i skutecznosci administracji panstwowe;j,
wzrostu gospodarczego zwigzanego z ekspansjq sektora infor-
macyjnego oraz obnizenia barier dostepu do wiedzy?. Edukacje
medialng definiuje jako ,wychowanie obywateli do umiejetnosci
korzystania z medidéw oraz technologii informacyjno-komunika-

2 Stanowisko w kwestii zapewnienia edukacji medialnej wszystkim grupom
wiekowym i spotecznym, PK IFAP przy Polskim Komitecie do spraw
UNESCO, https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/edukacja_
medialna_PK_IFAP_stanowisko__1_.pdf [dostep: 7.11.2019].

We whnioskach tego dokumentu wskazano m.in. na potrzebe: 1. Podjecia
skoordynowanych dziatari majgeych na celu zgromadzenie wiedzy

o inicjatywach z zakresu edukacji medialnej w Polsce i opracowanie
ogdlnokrajowego, systemowego programu edukacji medialnej (formalnej

i nieformalnej), obejmujgcego wszystkie grupy spoteczne i wiekowe, ze
szczegolnym uwzglednieniem dzieci i mtodziezy oraz oséb zagrozonych
wykluczeniem cyfrowym; 2. Wypracowania krajowego planu dziatania

w zakresie edukacji medialnej. W tym celu rekomenduje sie powotanie
eksperckiej grupy roboczej, ktéra przygotowataby projekt tego dokumentu.
Projekt ten powinien by¢ poddany publicznej konsultagji; 3. W slad za Planem
dziafania - zestawienia przez roboczg grupe eksperckq katalogu istniejgcych
narzedzi do realizacji edukacji medialnej oraz ewentualne zaproponowanie
ich uzupetnienia w odniesieniu do odpowiednich grup wiekowych

i spotecznych; 4. Objecia edukacjq medialng wszystkich grup spofecznych

i wiekowych ze szczegdlnym uwzglednieniem dzieci i mtodziezy (w tym

celu edukacjg medialng nalezy w pierwszym rzedzie objq¢ bibliotekarzy

i nauczycieli réznych przedmiotdw, ktérzy zdobytq wiedze i umiejetnosci
bedq mogli wykorzystywaé w pracy z dzie¢mi i mtodziezq) oraz oséb
zagrozonych wykluczeniem cyfrowym (w tym celu skorelowanie programu
ws. edukacji medialnej z programem edukacji cyfrowej; 5. Wypromowania
edukacji medialnej jako nosnika nowoczesnej edukacji na miare XXI w.
poprzez zaprojektowanie i realizacje cyklicznej ogdlnopolskiej kampanii
informacyjno-promocyjnej; 6. W celu realizacji powyzszych wnioskéw
niezbedne wydaje sie okreslenie krajowego koordynatora ww. dziatan.


https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/edukacja_medialna_PK_IFAP_stanowisko__1_.pdf
https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/edukacja_medialna_PK_IFAP_stanowisko__1_.pdf
m.in
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cyjnych”, ktérego wynikiem jest ,ksztattowanie kompetencji me-
dialnej i informacyjnej, pozwalajgcej zaréwno Swiadomie i kry-
tycznie odbierac tresci komunikowania, jak i samemu je tworzyd
badZ wspottworzyc”3.

W prezentowanym woéwczas stanowisku PK IFAP zauwazono, ze
w Polsce juz od potowy lat 90. podjeto w wielu osrodkach aka-
demickich na kierunkach pedagogicznych ksztatcenie przysztych
nauczycieli edukacji medialnej w trybie studiéw dziennych, za-
ocznych i podyplomowych. Doprowadzito to do powstania sporej
grupy wykwalifikowanych nauczycieli przygotowanych do edukagji
medialnej, ale z réznych powoddw, miedzy innymi niewdrazanych
powszechnie programéw edukacji medialnej, potencjat ten nie zo-
stat jednak w petni wykorzystany.

W przytoczonym stanowisku PK [FAP uznano za stuszne
kierowanie sie postulatami Deklaracji z Fezu z 2011 roku?, ktéra
byta pierwszym dokumentem o szerokim zasiegu proponujgcym
tqczne ujmowanie kompetencji medialnych i informacyjnych.
Postulowano w nim miedzy innymi przeprowadzenie krajowych
badan diagnozujgcych kompetencje medialne i informacyjne
w celu ksztattowania postaw twdrczych, zwtaszcza wsrdd
mtodziezy, oraz wiqczenie tych kompetencji w ramy edukacji for-
malnej i nieformalnej joko wyrazu nowoczesnej edukacji obywa-
telskiej, a takze stworzenie sieci szkét wyzszych oraz krajowych
i regionalnych instytutéw/centréw wiedzy w tym zakresie.

PK IFAP uznat tez za niezbedne przyjecie w Polsce systemo-
wego programu edukacji medialnej w celu wzmocnienia tego
obszaru zaréwno w ramach edukacji formalnej (system oswiaty),
jak i nieformalnej (Srodowisko rodzinne, organizacje pozarzqdo-
we, sieci bibliotek i instytucje kultury). Wskazat na szczegdlne
znaczenie petnego objecia tym programem dzieci i mtodziezy
oraz osob zagrozonych wykluczeniem cyfrowym.

3 Ibidem.

4 Deklaracja z Fezu nt. kompetencji medialnych i informacyjnych (2011),
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/Cl/pdf/
news/Fez%20Declaration.pdf [dostep: 7.11.2019]: ,dzisiejsza era cyfrowa
i konwergencja technologii komunikacyjnych wymagajq potgczenia
umiejetnosci korzystania z medidw i umiejetnosci korzystania z informacji
w celu osiggniecia zréwnowazonego rozwoju cztowieka, budowania
spoteczeristw obywatelskich z udziatem spoteczenstwa i przyczynienia sie
do konsolidacji trwatego pokoju na $wiecie, wolnosci, demokracji, dobrych
rzqddw i wspierania konstruktywnej wiedzy miedzykulturowej, dialogu
i wzajemnego zrozumienia”.


http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/news/Fez%20Declaration.pdf
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/news/Fez%20Declaration.pdf
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O wielu kwestiach wspomnianych wyzej pisalismy w publika-
cji O potrzebie edukacji medialnej w Polsce wydanej przez PK
ds. UNESCO i Krajowqg Rade Radiofonii i Telewizji w 2015 roku.
Ksiqzka ta byta zbiorem refleksji na temat edukacji medialnej i in-
formacyjnej autorstwa wybitnych specjalistéow z dziedzin takich
jak medioznawstwo, pedagogika, wiedza o kulturze, socjologig,
psychologia, zarzqdzanie mediami. Przedstawiono w niej dwcze-
sny, poparty sporym tadunkiem wynikéw badan empirycznych,
stan kompetencji medialnych u mtodziezy i oséb starszych, pod-
jeto refleksje nad formgq edukacji rozwijajgcej kompetencje me-
dialne, informacyjne i cyfrowe, ktére nalezatoby wprowadzi¢ do
programéw nauczania we wspotczesnej szkole, oraz okreslono
role, jakg mogq odegrac osrodki pozaszkolne i media. Zwrécono
uwage, ze:

Dziatania na rzecz powszechnej edukacji medialnej sq o tyle pil-
niejsze, o ile sfera analfabetyzmu medialnego staje sie powaznym
problemem spotecznym, mimo powszechnego uzywania urzqdzen
elektronicznych i masowego udziatu w sieciach spotecznosciowych.
Chodzi bowiem o to, zeby zdobywanie kompetencji medialnych
spotkato sie z pomocg systemowa, a nie pozostato jedynie sferq sa-
mowiedzy ich uzytkownikéw i uczestnikdw, aby kompetencje te byty
ksztattowane profesjonalnie w zaangazowanej i odpowiednio przy-
gotowanej do tego szkole. Staje ona wobec zmienionej rzeczywisto-
Sci, obarczona XIX-wiecznym wcigz modelem instytucji skupionej na
dostarczaniu wiedzy, kiedy konkurencja zewnetrzna oferuje szersze,
dostepne elektronicznie zrédta z bibliotek i archiwdw catego swiata,
przekraczajgce znacznie szkolne mozliwosci®.

Woprawdzie w ostatnich latach dynamicznie wzrasta uzycie
nowych technologii cyfrowych w prowadzeniu zaje¢ w szkole
z réznych przedmiotéw, miedzy innymi wiedzy o spoteczenstwie,
historii, geografii czy jezykéw obcych, to postulaty te sq, niestety,
wcigz aktualne. Czes¢ z nich zostata uwzgledniona w dokumen-
tach rzqdowych jako zadania w obszarze edukacji medialne;.
Nalezy wymienic tutaj ustawe z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe, Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlne-

% S, Ratajski, Wprowadzenie, w: O potrzebie edukacji medialnej w Polsce,
red. nauk. M. Federowicz i S. Ratajski, Warszawa 2015, s. 27.
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go dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnospraw-
noscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej oraz Rozporzqdzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w spra-
wie nowej podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla czte-
roletniego liceum ogodlnoksztatcgcego, piecioletniego technikum
oraz dwuletniej branzowej szkoty Il stopnia. W artykule 1 punkt
18 ustawy Prawo oswiatowe jako jedno z podstawowych zadan
systemu oswiaty okreslono ksztattowanie u ucznidw postaw
przedsiebiorczosci i kreatywnosci sprzyjajqcych aktywnemu
uczestnictwu w zyciu gospodarczym, w tym poprzez stosowa-
nie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programo-
wych, organizacyjnych lub metodycznych. Zwrécono uwage na
zwigkszenie bezpieczenstwa uczniéw w internecie oraz miedzy
innymi na ksztattowanie umiejetnosci sprawnego postugiwania
sie technologiami informacyjno-komunikacyjnymié. Opracowa-
nie podstaw programowych jest niewgtpliwie znacznym poste-
pem, ale zdaniem wielu uczestnikéw ostatnich spotkar PK [FAP
nie obejmujq one jeszcze w petni wyzwan, jakie niesie ze sobg
wspotczesna cywilizacja cyfrowa, a zasadniczym problemem jest
niewystarczajgca, nie do$¢ powszechna Swiadomosc koniecz-
nosci wdrozenia szeroko pojetej edukacji medialnej i cyfrowej
w kazdej szkole.

W odpowiedzi na wyzwania, ktére w ogromnej skali pojawi-
ty sie w ostatnich latach w sferze mediow, takie jak fake newsy,
zautomatyzowane przekazy, profilowania na uzytek komercyjny
lub polityczny, ,postprawda” jako zacheta do dezinformacji czy
w koncu problemy etyczne zwigzane z rozwojem sztucznej inteli-
gencji (Al), ktéra obecnie jest priorytetem w dziataniach UNESCO,
zorganizowalismy w listopadzie 2018 roku miedzynarodowq
konferencje O potrzebie edukacji medialnej. Obok PK ds.
UNESCO organizatorami tej debaty polskich i zagranicznych
ekspertow byty FINA (Filmoteka Narodowa - Instytut Audiowi-
zualny) oraz Wydziat Sztuki Mediow Akademii Sztuk Pigknych
w Warszawie. Konferencja zostata dofinansowana przez Mini-
sterstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego.

6 Szerzej na ten temat pisze w niniejszej ksigzce Rafat Lew-Starowicz
w artykule Edukacja medialna w polskim systemie edukacji, s. 273-286.
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Na uwage zastuguje fakt, ze obok przedstawicieli srodowisk
akademickich duzq czes¢ audytorium stanowili nauczyciele,
w tym z sieci Szkot Stowarzyszonych UNESCO (Associated Schools
Network, ASPnet). Istotnym waqtkiem dyskusji pojawiajgcym sie
w wielu wypowiedziach byty rozwazania dotyczqce modelu edu-
kacji i modelu wspdtczesnej szkoty, ktory sprzyjatby rozwijaniu
kompetencji medialnych, poszanowaniu i wzmacnianiu podmio-
towosci uczqcych sie, uznaniu roli edukacji formalnej i nieformal-
nej, rozwijanej przez osrodki pozaszkolne oraz wspotpracy miedzy
nimi. Méwcy wielokrotnie wskazywali na potrzebe modelu szkoty
ukierunkowanej na budowanie relacji miedzyosobowych poprzez
wspdlne doswiadczanie zdobywania wiedzy i umiejetnosci oraz
wspotpracy grupowej przy realizacji réznych celéw. Rozwazano
aspekty neuropsychologiczne mediéw oraz wskazywano na po-
trzebe lepszego definiowania edukacji medialnej i wypracowania
metodologii oraz zapewnienia srodkéw na rozwoj badan nauko-
wych w tym obszarze.

Co istotne, w spotkaniu poswieconym problematyce rozwoju
medidéw elektronicznych i zjawisk obserwowanych na swiecie w ob-
szarze komunikacji spotecznej oraz miedzy innymi zagadnieniom
cyber- i neuropsychologicznym w kontekscie potrzeb edukacji me-
dialnej uczestniczyli artysci i teoretycy zajmujqcy sie twdrczosciq
artystyczng w sferze medidéw cyfrowych. Wigczenie tych sSrodowisk
byto podyktowane potrzebq poszerzenia dyskusji na powyzsze te-
maty o zagadnienia jezyka mediow jako jezyka sztuki wizualnej
i o problemy z jego rozumieniem jako bariery dla dekodowania
wizualnych i audiowizualnych przekazéw medialnych. Problema-
tyke dobrze ilustrowaty prace studentéw prezentowane na towa-
rzyszqcej konferencji wystawie zatytutowanej Realia wirtualnej
rzeczywistosci, przygotowanej przez Wydziat Sztuki Mediow war-
szawskiej ASP. Pokazane byty zaréwno realizacje wideo obrazujqgce
tworzenie fake newsow, materiaty prezentujgce metody kreowania
postprawdy, jak i prace w technice VR oraz sztuka interaktywna.

2.

Poszerzenie tematyki, i tak juz wieloaspektowej, konferencji z 2018
roku o zagadnienia jezyka sztuki mediow wprowadzito istotny
asumpt do zamystu niniejszej publikacji Edukacja medialna jako
wyzwanie. Zagadnieniom jezyka przekazu wizualnego, prawie nie-
obecnego tematu edukacji powszechnej, ksiqzka nasza poswieca
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wiecej migjsca. Ujmuje problematyke edukacji medialnej z réznych
perspektyw, w kontekscie rozwazan z obszaru antropologii, socjo-
logii, psychologii, pedagogiki, medioznawstwa, wskazujgc na in-
terdyscyplinarny charakter omawianego zagadnienia. Zaakcento-
walismy jednak, jak sqdzimy, bedgcy wyzwaniem, a niedoceniany
dzis jeszcze wystarczajgco aspekt przekazu wizualnego i audiowi-
zualnego jako problemu spotecznego komunikowania sig, czemu
poswiecam wiecej uwagi w tym wprowadzeniu.

Préba odpowiedzi na pytanie, jakie elementy i struktury obrazu
determinujg jego znaczenie, jego estetyczne oddziatywanie oraz
przekazywane wartosci oraz w jaki sposob sie to dzieje, wydaje sie
zadaniem o tyle trudnym, co w istocie nieuchwytnym. Jak pisze Lev
Manovich w artykule z 2017 roku:

Instagramowi tworcy na catym Swiecie spedzajq cate dnie na edycji
pojedynczych zdjec, do ktérych pozujq i szlifujq dostownie kazdy pik-
sel. | wcigz nie rozumiemy, dlaczego wtasnie to, a nie inne zdjecie
dziata na nas mocniej niz pozostate i dtugo trzeba bedzie czekaé na
to, 0z neuronauka znajdzie odpowiedz. Mozemy zatem bardzo szcze-
g6towo opisac ilosciowe struktury w sztuce i obiektach medialnych,
a mimo to problem, w jaki sposéb obraz znaczy i wptywa, pozostaje
nierozwigzany”.

Studia nad kwestiq jezyka medidéw joko jezyka komunikacji
oraz ekspresji sztuki, zwtaszcza sztuk wizualnych, oraz nad pro-
blemami z jego rozumieniem, co stanowi bariere w odbiorze
przekazéw medialnych, pozostajq istotng potrzebg wspdtczesno-
sci. Zwtaszcza ze, jak zauwaza Mark Deuze w Media Life: ,,Zyje—
my w mediach a nie z mediami” i mediatyzacja zycia staje sie
dominujgcym doswiadczeniem wspotczesnego cztowieka ,w mia-
re jok media stajq sie rozprzestrzeniane i wszechobecne, tworzqgc
tym samym fundamenty dla ciggtego remiksowania réznych ka-
tegorii zycia codziennego (publiczne-prywatne, lokalne-globalne,
indywidualne-zbiorowe), stajq sie niewidzialne”.

Chociaz wielu badaczy rozréznia nawet 11 komponentéw kompe-
tencji medialnych?, to jednak kluczowe pozostajq te, ktére odnoszq

7 L. Manovich, Visual Semiotics, Media Theory, and Cultural Analytics
[Introduction], w: L. Manovich, Tieorii soft-kultury, Niznyj Nowgorod 2017,
http://manovich.net/content/04-projects/103-visual-semiotics/
manovich_visual_semiotics.pdf [dostep: 7.11.2019].

8 M. Deuze, Media Life, ,Media. Culture and Society” 2011, nr 33(1),
cyt. za: G. Ptaszek, Edukacja medialna 3.0, Krakéw 2019, s. 22.

9 G. Ptaszek, Edukacja..., s. 139.


http://manovich.net/content/04-projects/103-visual-semiotics/manovich_visual_semiotics.pdf
http://manovich.net/content/04-projects/103-visual-semiotics/manovich_visual_semiotics.pdf
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sie do krytycznego rozumienia przekazu i jego oceny. Edukacja
medialna w szerokim znaczeniu juz dawno powinna przestac
stanowi¢ dodatkowy lub uzupetniajgcy element ksztatcenia. Jest
wiedzq interdyscyplinarng, niezbedng w normalnym, codziennym
funkcjonowaniu wspdtczesnego cztowieka. Wychowanie aktywne-
go i myslgcego odbiorcy, potrafigcego madrze korzystac z catego
obszaru wspdtczesnych mediéw oraz technologii komunikacyjno-
-informacyjnych, to zadanie znacznie szersze niz jednokierunkowe
przekazywanie wiedzy. Wymaga okreslonych nawykéw krytycznej
percepcji hipertekstu, oceny i wyboru spdjnych z przekazem na-
rzedzi komunikacyjnych, do ktdérych nalezq nie tylko media elek-
troniczne, ale rowniez caty zespdt tradycyjnych Srodkéw ekspresji
pozawerbalnej z malarstwem i rzezbq wigcznie. Sq to umiejetnosci
ksztattowane miedzy innymi na uczelniach artystycznych, ale przy-
gotowywac do nich powinny takze, wcigz niedoceniane, programy
edukagji kulturalnej (arts education), z uwzglednieniem zajec prak-
tycznych w kazdej szkole, stanowigcych wazng czesé przygotowa-
nia do przysztego Swiadomego poruszania si¢ w $wiecie mediow.
Uczg one nie tylko ekspresjonowania samego siebie, ale tez ksztat-
tujq zdolnosci do dialogu i postawe otwartosci na Innego™. Whnio-
skujgc z mysli Ricoeura, mozna powiedziec, ze okreslenie wtasnej
podmiotowosci w relacji z Innym jest warunkiem uznania i szacun-
ku dla réznorodnosci kulturowej. Zagadnieniom tym poswiecona
zostata wydana w 2011 roku przez PK ds. UNESCO publikacja
Edukacja poprzez kulture. Kreatywnosc i innowacyjnosc™.

Edukacja artystyczna, pobudzajgca wszelkie formy twdrczo-
sci nie tylko artystycznej, rozwija zdolnos¢ do budowania i ro-
zumienia metafory na poziomie pozawerbalnym. Ten rodzaj
rozbudowanego kojarzenia scisle wigze sie ze zdolnosciami
poznawczymi i rozwojem krytycznego myslenia. Metafora pozwa-
la tqczy¢ rézne systemy symboliczne, rozumiec rzeczywistos¢ na
poziomie przenoszenia znaczen i sensow - tak jak dzieje sie to
w przypadku komunikatéw artystycznych.

0P Ricoeur, O sobie samym jako innym, przet. B. Chetstowski, Warszawa
2005.

" Edukacja poprzez kulture. Kreatywnosc i innowacyjnosc, red. D. llczuk
i S. Ratajski, Warszawa 2011.

2 Temnat ten poruszali m.in. uczestnicy Il Ogdlnopolskiej Konferencji Edukagji
Artystycznej EDUART ,Metafora - Sztuka - Aktywnosc twércza”, ktéra
odbyta sie w dniach 20-21 pazdziernika 2005 r. w Toruniu; materiaty
pokonferencyjne zawiera ksiqzka Edukacja artystyczna a metafora,
red. W. Limont, B. Didkowska, Torun 2008.
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Paradoksalnie wspdtczesny absolwent systemu edukacyjnego
powinien by¢ teoretycznie wyposazony w umiejetnos¢ analizy
tekstu literackiego. Uczy sie rozbioru zdania, interpretacji wier-
sza itp., podczas gdy umiejetnosci analizy przekazéw wizualnych
i audio sq na ogdt niemal na poziomie analfabety lub co najwy-
zej intuicyjnym. A przeciez w operujgcej w duzym stopniu ob-
razem rzeczywistosci medialnej i informacyjnej obraz wystepuje
tqcznie z komunikatem tekstowym, tworzqc kompleksowy zespot
hipertekstu. Rozgateziony, poszerzany o kolejne komunikaty i me-
dia hipertekst przerodzit sie w wielomodalne hipermedia, ktére
,uznaje sie za rozwiniecie hipertekstu na drodze uzupetnienia
jego tekstualnej werbalnosci o inne media”® - jak okresla te ka-
tegorie Ryszard W. Kluszczynski, przywotujgc definicje zapropo-
nowang w roku 1965 przez Theodora Holma Nelsona.

Tymczasem obraz ciggle odbierany jest na poziomie niewystar-
czajqcym i daleko ograniczonym w poréwnaniu z przekazem jezy-
kowym. Jak pisze Wiestaw Godzic:

Bede pytat - naiwnie, jok przystoi dawnemu pionierowi - o strate-
gie stosowane przez widza/uzytkownika mediéw do najprostszych,
wydawatoby sie, form, czyli nieruchomych obrazéw. Czy nie jeste-
smy niewolnikami strategii atrybucji, widzac zaledwie to, co kultura
uprzywilejowuje i co przedstawia jako dominujgce, w przeciwien-
stwie do tego, co faktycznie widac?™,

Obraz bez odpowiednio ksztatconego zmystu postrzegania
i odszyfrowania go pozostaje wcigz w warstwie najprostszego
odwzorowania rzeczywistosci - nasladownictwa niezaleznie od
tego, czy dotyczy to Swiata realnego, czy wyidealizowanego lub
utopijnego, wirtualnego. Trawestujgc stawne pojecie Zygmunta
Baumana®, ,ptynna ponowoczesnosc”, w jakiej zyjemy, wyzbyta
jest cech stabilnosci, przewidywalnosci, statosci. Ta zmiennos¢
uwidacznia sie w permanentnie przesuwajgcych sie w naszym
umysle i przed naszymi oczami obrazach rzeczywistych i wykre-
owanych, wciqz bedqcych w ruchu, przenikajgcych sie. Obraz jest
gteboko wpisany w ludzkg nature i, jak pisat Belting,

B RW. KluszczyAski, Sztuka interaktywna. Od dzieta-instrumentu
do interaktywnego spektaklu, Warszawa 2010, s. 24-25.

"\W. Godzic, Medialna partyzantka semiotyczna kontra wojna obrazow,
artykut w niniejszej ksigzce, s. 135.

57 Bauman, Ptynna nowoczesnosc, przet. T. Kunz, Krakéw 2006.
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jest czyms wiecej anizeli tylko wytworem percepcji. Powstaje jako
wynik osobowej lub kolektywnej symbolizacji. Wszystko, co pojawia
sie w polu spojrzenia lub przed okiem wewnetrznym, mozna na tej
zasadzie ukonstytuowaé lub zmienié w obraz'.

Z moich dugoletnich obserwacji studentéw uczelni artystycz-
nych wynika, ze systematycznie spada poziom rozumienia abs-
trakcji, skrotow symbolicznych, metafory otwierajgcej rozumie-
nie warstw rzeczywistosci zawartej w obrazie, co mozna wigzac
z brakiem edukacji w dziedzinie sztuk wizualnych i kultury, ale
tez inwazyjnym dziataniem hipermediéow. Nawet w przypadku
uzdolnionych plastycznie studentéw obserwuje sie trudnosci
w odkodowaniu podwdjnego sensu, ukrytych, wielowarstwo-
wych znaczen tego, co na przyktad w latach 60.-80. tak zno-
czqco rozwineta, popularna w owym czasie, polska szkota pla-
katu, nie méwiqgc o filmie. Przez przecietnego odbiorce obraz na
0got odczytywany jest wprost, anegdotycznie, w poszukiwaniu
znanej rzeczywistosci, komentowanej najwyzej publicystycznie -
ilustracyjnie i tekstowo. Odbiciem tego sq na przyktad obrazy
grafiki komputerowej, interaktywnych gier i iluzyjnych filmoéw zbu-
dowanych na mimetycznym nasladowaniu natury, gdzie dgzenie
do najwiekszej doskonatosci jest rozumiane joko utuda podobien-
stwa do rzeczywistosci percepowanej przez cztowieka. Przekro-
czajqc granice reprezentacji rzeczywistosci, staje sie prezentacjq
rzeczywistosci wirtualnej. Tak kreowany obiekt medialny skraca
dystans miedzy tym, co realne i nierealne, stawia bariery wy-
obrazni i blokuje pamiec. Zastepuje swiat rzeczywisty, utrudnia-
jac procesy poznania. Jak pisze Piotr Francuz: ,Kazde nowe po-
znanie, w tym réwniez poznanie medidéw i ich oddziatywania jest
filtrowane przez uprzednie doswiadczenie zwigzane z tymi medio-
mi”*. Ten swoisty proces przywodzi na mysl opisane przez Hansa
Georga Gadamera zjawisko ,kota hermeneutycznego”*, znane-
go i stosowanego w analizach dziet sztuki jako tworéw medialnych
bedqcych nosnikami komunikatéw kreowanych przez nadawce-
-artyste. Dzisiaj uzytkownik Instagramu wchodzi niejako w role
kreatora wtasnego obrazu - artysty komunikujgcego siebie Swia-

16, Belting, Antropologia obrazu, przet. M. Bryl, Krakéw 2012, s. 89-90.

7P Francuz, Uwikiani w media. Perspektywa neuronauki poznawczej,
artykut w niniejszej ksigzce, s. 225.

8 1.G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej,
przet. B. Baran, Warszawa 2007.
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tu. Ksztattuje rzeczywistos¢ wedtug siebie, ale tez, sSwiadomie lub
nie, poddaje sie imersji w swiecie przedstawien, tracqgc poczucie
granicy swiata ,realnego”. Nasuwa sie skojarzenie z, klasyczng
juz, ideq Martina Heideggera ,Swiatoobrazu”*, gdzie rzeczywi-
stos¢ objawia sie jako obraz konstytuowany przez Swiadomosé
podmiotu. Swiat jako obraz utozsamiany jest z ,przed-stawie-
niem” wobec postrzegajacego podmiotu, ktéry ulega w coraz
wiekszym stopniu kreacji i sam w rezultacie wystepuje na scenie
budowanych przez siebie obrazéw.

Zanurzone w mediach wspodtczesne spoteczenstwa coraz bar-
dziej ptywajg po powierzchni rzeczywistosci i coraz bardziej po-
stugujq sie obrazami wykreowanymi, sztucznymi. Skuszone wir-
tualng rzeczywistoscig wolg ,sztuczne raje”, co trafnie opisuje
Wolfgang Welsch jako estetyczny sposob myslenia i poznania, czy-
li przezycie oraz doznanie zmystowe poprzedzajgce poznanie rozu-
mowe, ktéry w reakcji na nadmierng stymulacje zmystowq przecho-
dzi w swoje przeciwienstwo - sposob anestetyczny. W procesach
estetyzacji i anestetyzacji mieszczq sig sposoby przekazu medialnego -
,obrazy, ktérych dostarczajg nam media nie stanowiq juz dokumen-
talnej gwarancji realnosci, poniewaz w dalekiej mierze sq zaaran-
zowane, sztuczne, prezentowane tak, jak rzeczywistos¢ wirtualna™.

Wspodtczesna rzeczywistos¢ wirtualna w przewazajgcej mie-
rze opiera sie na kulturze wizualnej, ktéra dominuje w odbiorze
rzeczywistosci i relacjach miedzyludzkich. Obejmuje komunikacje
spotecznqg oraz dialog miedzykulturowy. Jej rozumienie i postugi-
wanie sie jezykiem komunikacji wizualnej wymaga wyksztatcenia
odpowiednich kompetencji, takze tych popularnie wigzanych ze
sztukq, jak wyobraznia, wrazliwos¢, kreatywnosc. Jednak naj-
wazniejsza dla uzyskania wtasciwe] skali percepcji przekazu jest
umiejetnosc kojarzenia rozbudowanego zespotu znakdw i symbo-
li, ktore wywodzq sie z kontekstu?’, lokalnej ikonosfery, konkret-
nej, lokalnej kultury wizualnej. Bez ich zrozumienia przekaz moze
by¢ opacznie odebrany. Tym samym moze dziata¢ destrukcyjnie,
zamiast ksztattowac na drodze wymiany zréwnowazone relacje
spoteczne bedqce warunkiem rozwoju i wtqczenia w obszar kul-

P\ Heidegger, Czas swiatoobrazu, w: idem, Budowac, mieszkac, myslec.
Eseje wybrane, przet. K. Michalski, Warszawa 1977.

20\, Welsch, Estetyka poza estetykq. O nowq postac estetyki, przet.
K. Guczalska, red. K. Wilkoszewska, Krakéw 2005, s. 37.

21 Derrida, m.in. w: idem, Pismo i roznica, przet. K. Ktosinski,
Warszawa 2004.
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tury globalnej. Kultura wizualna to znacznie wiecej niz sztuka, to
obszar catej dostepnej nam wizualnosci i joko taka stanowi pole
zainteresowania i badan interdyscyplinarnych.

Rola obrazu w procesie komunikacji spotecznej pozostaje bez-
sprzeczna i dlatego tak wazne sq nie tylko badania obrazu, ale
tez nauczanie odpowiednich kompetencji, a wiec narzedzi pomoc-
nych w jego krytycznym, aktywnym poznawaniu i rozumieniu. Do
kompetencji wizualnych nalezg zatem umiejetnosci poznawcze,
techniczne i spoteczne. Badania nad wizualnosciq i opisem po-
wyzszych kompetencji doczekaty sie bogatej literatury naukowe,
by wspomnie¢ chocby wymieniane przez Agnieszke Ogonowskg
takie podstawowe prace jak Antropologia obrazu Hansa Beltin-
ga, Czego cheq obrazy? WJ.T. Mitchella, Zwrot wizualny w ba-
daniach i komunikacji wiedzy Luca Pauwelsa czy Visual Culture
Studies Marquarda Smitha??

Naturalnym miejscem rozwoju wszystkich umiejetnosci nalezg-
cych do trzech wyrdznionych zespotéw kompetencji wizualnych jest
z pewnosciq uczelnia ksztatcgca wspoétczesnych tworcow dziatan
multimedialnych i intermedialnych, artystow wizualnych, ktdrzy
stajq sie liderami w kreowaniu Swiata medidow, mogqc zawtasz-
czy¢ masowq wyobraznie. Postugiwanie sie mediami i technolo-
giami informacyjno-komunikacyjnymi nalezy do ich podstawowych
umiejetnosci. Kreatywnos¢, operowanie jezykiem niewerbalnym,
rozwigzywanie probleméw komunikacyjnych, umiejetnosc analizy
krytycznej zjawisk spoteczno-politycznych oraz inne komponenty
umiejetnosci poznawczych stanowiq istotne elementy ksztatcenia.
Wymiana doswiadczen, wspotpraca z innymi, wzajemna aktywiza-
cja ksztattujg umiejetnosci spoteczne. O konkretnych i wybranych
zagadnieniach z tego zakresu piszq niektorzy autorzy niniejszej
publikacji - profesorowie Akademii Sztuk Pieknych w Warszawie
i innych uczelni. Wychodzqc z zatozenia, ze z potrzeby komuniko-
wania cztowiek wytworzyt rézne narzedzia posredniczgce, w tym
media cyfrowe, trzeba w zaleznosci od specyfiki komunikatu miec
odpowiednie umiejetnosci ich uzywania, a wiec poznac ich nos-
nos¢ informacyjng oraz oddziatywanie na emocje. ,Obrazy” me-
dialne to nie tylko to, co widac, one petniq rézne funkcje - a przede
wszystkim niosq ze sobq okreslong energie, ,poruszajq i pobudza-
ja, sq poruszane i pobudzane”, dziatajg. O tym pisze miedzy inny-

2274: A. Ogonowska, Wspétczesna edukacja medialna: teoria
i rzeczywistosc, Krakéw 2013.
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mi Karl Sierek, opierajgc swéj dialog z obrazami na wskazéwkach
antropologa kultury Aby Warburga??. Kazde narzedzie ma swojq
specyfike i mozliwosci zastosowania - ,tworzqg nas narzedzia”,
napisat o. John M. Culkin, omawiajgc teorie Marshalla MclLuha-
na?. Podejscie z otwartosciq wyboru i zrozumieniem specyfiki po-
szczegodlnych narzedzi jako nosnikéw znaczen, mediéw komunika-
cyjnych utatwia panowanie nad wtasnym przekazem i umozliwia
w konsekwencji jego odbior. Podstawowym zadaniem pozostaje
ksztattowanie umiejetnosci wykorzystywania mediow elektronicz-
nych przez nadawce joko operatora narzedzi posredniczqcych
w komunikowaniu i jego swiadomosci przekazu. A w Swiecie me-
diow ,kazdy moze by¢ artystq” - moze, ale przypadek Josepha
Beuysa, jednego z najwybitniejszych artystow XX wieku, ktéremu
zawdzieczamy te mysl, jest o tyle pouczajqcy, ze jego proba zaist-
nienia w Swiecie polityki zakonczyta sie fiaskiem.

3.

Od czasu ukazania sie naszej pierwszej publikacji znacznie wzrosta
tez skala zjawisk nazywanych fake newsami i to nie tylko w groZnej
spotecznie czy politycznej postaci, ale rowniez w formie gry i roz-
rywki. Mozliwosci przekazywania zafatszowanej informacji, gry
z odbiorcq tejze informacji, manipulacja obrazem wtasnie, kreacja
rownolegtej rzeczywistosci, zachowujqcej pozory prawdy - zupetf
nie fatszywej, ale uzytecznej z powoddw komercyjnych, a takze po-
litycznych i ideologicznych - to wspdtczesne rodzaje pseudokreacji
czy ,kreacji” destrukcyjnych dla réznych aspektéw funkcjonowania
spoteczenstwa. Jean Baudrillard juz w 1981 roku okreslit te zjawi-
ska pojeciem symulakrow, ktére odnidst do Swiata mediow.

Mnozg sie i rosng w cene wtdrne prawdy, obiektywnosci i autentycz-
nosci. Nastepuje eskalacja prawdziwosci, osobistego przezycia, zmar-
twychwstanie figuratywnosci tam, gdzie przedmiot i substancja juz
zniknety. Panicznie produkuje sie rzeczywistos¢ i referencje, a proces
ten przebiega réwnolegle i ma wieksze jeszcze natezenie niz szalen-
stwo produkeji materialnej. W ten oto sposdb symulacja odbywa sie
w stadium, ktére dotyczy nas bezposrednio jako strategia rzeczywi-
stosci i hiperrzeczywistosci (...)%.

B K. Sierek, Fotografia, kino i komputer. Aby Warburg jako teoretyk mediow,
przet. J. Gilewicz, Warszawa 2015, s. 22.

24 przyjaciel M. McLuhana, J.M. Culkin, A Schoolman’s Guide to Marshall
MecLuhan, ,The Saturday Review” 1967, marzec, s. 70.

%) Baudrillard, Symulakry i symulacja, przet. S. Krélak, Warszawa 1995,
s. 12
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Kilka lat pdzniej doswiadczenie mediatyzacji wspdtczesnych
spofeczenstw sktania go do stwierdzenia:

Rzeczywistos¢ padta tupem Rzeczywistosci Wirtualnej. To ostateczny
wynik procesu rozpoczetego przez abstrakcje rzeczywistosci obiek-
tywnej, a koriczgcego sie Rzeczywistosciq Integralna. (...) Przeszlismy
zatem od rzeczywistosci obiektywnej do kolejnego stadium, do sto-
dium swego rodzaju ultrarzeczywistosci, ktéra ktadzie kres zarazem
rzeczywistosci, jak i ztudzeniu?6.

W ,logorei cyfrowej, ktora nigdy nie $pi"# - jak pisze w swoim
artykule Wojciech Jozef Burszta - ,a jej tresci sq niemozliwe do
ogarniecia”, jest miejsce dla kazdego. Tak jak na atenskiej Agorze
kazdy mogt gtosic swoje prawdy, potprawdy i ktamstwa w zalez-
nosci od intencji. Probuje przekonac¢ do siebie innych, przyjmujgc
mniej lub bardziej sSwiadomie postawe retora, a jednoczesnie - za-
chowania o charakterze politycznym. Ludzkie postawy i pragnienia
nie zmienity sie zbytnio od tamtych czaséw, ale skala nagtosnienia
i zasiegu kazdej wypowiedzi, dzieki razeniu cyfrowych hipernarze-
dzi, jest nieporéwnywalnie wieksza i niebezpieczniejsza. Wiara
w swoje racje lub po prostu wyrachowanie majqce cel komercyjny,
polityczny czy, zwyczajnie, chec zaistnienia o nieokreslonym celu,
niestety coraz czesciej prowadzi do ulegtosci wobec pokusy zainfe-
kowania fatszem morza cyberinformacji. Specjalnie spreparowana
informacja w sposdb szczegdlnie skuteczny odwotuje sie do emocji
ludzi oczekujgcych zmian, czesto sfrustrowanych, przywigzanych
do swoich prawd lub, po prostu, czujgcych wspdlnote mentalng
z tresciq fake’a. Ulegajq jej tak, jak przewidziat dobrze zastoso-
wany algorytm potegujqcy site uderzenia dzieki automatycznemu
zwielokrotnianiu. Pisze w swoim artykule Divina Frau-Meigs?:

Destrukeyjny charakter mediow spotecznosciowych, ktdry objawia sie
w postaci zaburzen informacyjnych, z populizmem, radykalnym islami-
zmem oraz innymi ekstremizmami, w ktérych kontakt z innymi staje sie
bardziej przeszkodq niz szansq, wymaga ,dojrzatosci epistemicznej”, to
jest pewnego refleksyjnego dystansu, ktéry koncentruje sie mniej na
naturze wiedzy, a bardziej na torach uprawomocniania informacji.

26 ) Baudrillard, Pakt jasnosci, przet. S. Krélak, Warszawa 2005, s. 17.

Z7\W.J. Burszta, Digital condition: barbarzyristwo zmediatyzowane, artykut
w niniejszej ksiqzce, s. 33.

2D, Frau-Meigs, Dezinformacja, radykalizacja i inne zaburzenia
informacyjne - wnioski dla kompetencji medialnych i informacyjnych,
artykut w niniejszej ksigzce, s. 86.
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Nowe narzedzia komunikacyjne, ktére miaty byc jej najwiekszym
sprzymierzencem w tworzeniu wielkiej, globalnej wioski, gdzie kazdy
mogt sie porozumiec z kazdym, skracajgc miedzykulturowy dystans,
staty sie zmorq wspdtczesnej demokracji. Marshall MclLuhan nie
przypuszczat zapewne, ze ludzka sktonnos¢ do zachowan stadnych,
w obecnym swiecie tesknigcym za jakgkolwiek tozsamosciq - praw-
dg - doprowadzi do powstania wielu globalnych wiosek nierzadko
wrogo nastawionych do siebie wzajemnie. Analiza przemian spo-
tecznych na poczgtku XX wieku w wersji wielkiego wizjonera Ortegi
y Gasseta potwierdza sie dzisiaj: ,Obcy to zagrozenie. (...) To wia-
snie z potrzeby bezpieczenstwa masa staje sie masqg. Ale musi mie¢
cel, kierunek, wroga”®. W zradykalizowanych spotecznosciach in-
ternetowych zbudowanych na bazie zaufania tylko do tych mediow
informacyjnych, ktére podajq obraz swiata zgodny z oczekiwaniami
i wyznawanymi wartosciami danej osoby, coraz mniej jest miejsca
na dialog. Bez tego podstawowego narzedzia dochodzenia do ha-
bermasowskiego konsensusu® utrzymanie réwnowagi spoteczno-
-politycznej w spoteczenstwach demokratycznych jest trudne do wy-
obrazenia. Rosngca géra przeinaczen, hejtéw, nabrzmiatych emogji
bedzie trudna do zniwelowania, a moze jednak... Tymczasem zasady
demokragji niekoniecznie prowadzq do porozumienia, co potwier-
dzajg na przyktad badania raportu z badan Pauliny Gorskiej Poli-
tyczna polaryzacja w Polsce. Jak bardzo jestesmy podzieleni®.

Nadziejg mogqg byc¢ nowe pokolenia oswojone z réznorodno-
scig informacyjng i grq obrazéw, autokreacjq internetowych ce-
lebrytéw, potrafigce z dystansem odnosic¢ sie do medialnej gry,
wyposazone we wspomniang ,dojrzatosc epistemiczng”. Ale, nie-
stety, w szkolnym systemie edukacji wcigz skupiamy sie przede
wszystkim na technicznych umiejetnosciach w dziedzinie opro-
gramowania i korzystania z sieci, a w znacznie mniejszym stop-

29 M. Zaremba Bielawski, Wolny talerz w Wigilie? Nie pod tym adresem,
,Gazeta Wyborcza. Magazyn Swigteczny”, 29-30.10.2016, cyt. za:
W.J. Burszta, Digital condition..., s. 38.

30 ). Habermas, Pojecie dziatania komunikacyjnego: uwagi, przet.

AM. Kaniowski, ,Kultura i Spoteczenstwo” 1986, t. XXX, nr 3, s. 21-44.

31 Raport opublikowany przez Centrum Badar nad Uprzedzeniami przy
Wydziale Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego w ramach projektu
badawczego Przyczyny i konsekwencje zbiorowego dziatania na rzecz
i przeciwko grupom obcym finansowanego ze srodkéw Narodowego
Centrum Nauki (badanie zostato przeprowadzone w dniach 24 wrzesnia -
20 listopada 2018 r., a prébe dobrano poprzez losowanie z operatu
PESEL), http://cbu.psychologia.pl/uploads/f_bulska/
Polaryzacja%20polityczna%202.pdf [dostep: 7.11.2019].
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niu rozwijamy umiejetnosci rozrézniania informacji, krytycznego
podejscia i ksztattowania migdzy innymi zdolnosci, o ktérych pi-
sze Dorota Zelechowska:

Kazde medium rozwija jedne zdolnosci kosztem innych. Jak jest
w przypadku internetu? Badania wskazujq, ze intensywne uzytkowa-
nie tego medium wptywa na usprawnienie mechanizmu uwagi po-
dzielnej, przy réwnoczesnym ostabianiu mechanizmu selekgji®2,

Cho¢ mozemy przetwarzac wiecej informacji, dzieje sie to na po-
ziomie bardziej powierzchownym, powodowanym przecigzeniem
ich ilosciq, stqd czasami niewystarczajqcym do ich gtebszego zro-
zumienia, co bytoby niezbedne do osadzenia ich w szerszym kon-
tekscie, na przyktad wigczenia w struktury juz posiadanej przez
osobe wiedzy. Szkota wraz ze swoim systemem nauczania miesci
sie wewnqtrz pewnego catosciowego systemu dostepne] wiedzy,
w jakim zyjq uczniowie. Powinna zatem bardziej by¢ moze skupic
sie na zbudowaniu pewnych podstaw strukturalnych, szkieletu,
ktéry pozwoli mtodemu cztowiekowi na samodzielne, Swiadome
uzupetnianie go wiedzq pochodzgcg miedzy innymi z szerokich
zasobow w swiecie cyfrowym. W takim profilu edukacyjnym no-
uczyciel moze spetniac role nie tyle tego, ktory dostarcza wiedze,
co raczej wychowawcy - asystenta, przewodnika po tym Swiecie.
Taka rola z pewnoscig wymaga odpowiedniego, szerszego przy-
gotowania nauczycieli, w tym przygotowania psychologicznego.
W swoim artykule Divina Frau-Meigs konkluduje:

Wyposazanie nauczycieli i réznych zespotéw interwencyjnych
w umiejetnosci poprzez zapewnienie im odpowiednich zasobdw
i sieci wsparcia jest kluczowq strategiq, ktérq sektor publiczny musi
wdrozy¢ wspdlnie ze wszystkimi innymi interesariuszami. Obecna
faza zaburzen informacyjnych wskazuje na potrzebe ponownego
posrednictwa, procesu, ktéry moze potencjalnie pogodzi¢ kontrakt
informacyjny z kontraktem dzielenia sie, a srodki masowego przeka-
zu z mediami spotecznosciowymi, wzywajgc do mediacji wszystkich
specjalistéw, ktdrzy byli zniecheceni i uprzedmiotowieni. W tym kon-
tekscie kompetencje medialne i informacyjne nie powinny juz byc
rozwigzaniem domyslnym, ale rozwigzaniem systemowym??.

32D, Zelechowska, Znaczenie szkoleri psychologicznych w edukacji medialnej
na przyktadzie programu szkoleniowego Cztowiek 2.0., artykut w niniejszej
ksiqzce, s. 261.

33D, Frau-Meigs, Dezinformacja..., s. 102.
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Technika rozwija sie jednak szybciej niz mozliwosci adaptacyjne
systemow edukacyjnych. Sztuczna inteligencja (Al), ktéra szykuje
nastepng rewolucje w cyberswiecie, moze wymknqc sie spod kon-
troli, jezeli nie uda sie na czas zapanowad nad tym zjawiskiem,
chocby poprzez odpowiednie regulacje prawne, co jest wyjatkowo
trudnym zadaniem - ale takze przez rozwdj swiadomosci mecha-
nizmow, ktérymi operuje. UNESCO widzi pilng potrzebe dyskusji
dotyczqcej wymiaru etycznego sztucznej inteligencji, podniesie-
nia poziomu spotecznej swiadomosci jej mechanizmoéw i zaréwno
pozytywnych, jak i negatywnych oddziatywan oraz podjecia prac
nad ewentualnymi regulacjami w tej sferze. To trudny problem
zwazywszy, ze internet jest odbierany spotecznie jako forum wol-
nosci, dla wielu niepodwazalne. Ale jak rozbroic¢ czajgcq sie bom-
be - deep fake'a, bedgcego dobrym przyktadem dziatania Al,
a do ktérego wyprodukowania stuzgce oprogramowanie jeszcze
niedawno byfo tatwo dostepne i pozwalato w dowolnym momen-
cie wlozy¢ w usta Swiatowego polityka jakiekolwiek stowa, ktore
mogtyby nieoczekiwanie miec katastrofalne skutki. Podczas ze-
sztorocznej konferencji dr hab. Jakub Wréblewski z Wydziatu Sztu-
ki Mediow ASP w Warszawie zademonstrowat takg prébe moz-
liwosci wykorzystania danych ogdlnie dostepnych w internecie.
Prof. Ryszard W. Kluszczynski, takze obecny na konferencji, byt
bardzo zaskoczony, widzgc na ekranie siebie, mowigcego stowa,
ktérych nigdy nie powiedziat. Ale spreparowany dokument stat
sie faktem.

4.

W tym wprowadzeniu jedynie w zarysie przedstawiam ztoZzong
problematyke edukacji medialnej i cyfrowej, ktora jest tematem
niniejszej publikacji. Obejmuje ona rozwazania autoréw repre-
zentujqcych rézne dziedziny nauki i sztuki, co stanowi swoiste
novum w podejsciu do tego zagadnienia. PK ds. UNESCO zo-
prosit do wspotpracy Wydziat Sztuki Mediow ASP w Warszawie,
wychodzqc z zatozenia, ze udziat twdrcow postugujqcych sie pro-
fesjonalnie jezykiem nowych mediéw w sposéb kreatywny i ana-
lityczny, a przede wszystkim wybitnie krytyczny, bedzie nadawat
istotng perspektywe, przyczyniajqc sie do zrozumienia charakte-
ru edukacji medialnej i jej praktycznego zastosowania.

W Il czesci tej publikacji obok artykutéw prezentujgcych me-
tody dydaktyczne stosowane na Wydziale Sztuki Medidw i ich



S. Ratajski | Wprowadzenie 25

efekty artystyczne znajdujq sie analizy i spostrzezenia przybli-
rozwijanego w dziataniach z obszaru sztuki mediéw. Postawa
kreatywna i krytyczna wpisana w dziatalnos¢ artystyczng nie tyl-
ko pozwala lepiej panowac nad narzedziami ekspresji tworczej,
podporzgdkowujgc je zamierzonemu przekazowi, ale antycypu-
je ich rozwdj, co ma szczegdlne znaczenie, kiedy zajmujemy sie
wyzwaniami, jakie chcemy przedstawi¢ w naszych rozwazaniach.
Najwazniejszymi z tych wyzwan sq wtasciwy ksztatt i powszechna
implementacja edukacji medialnej w systemie edukacji formal-
nej z istotnym udziatem edukacji nieformalnej, uwzgledniajqcej
wszystkie grupy wiekowe obywateli oraz ksztatcenie odpowied-
niej kadry nauczycieli. Rozwigzaniom edukacyjnym, ktdére pre-
zentujemy z roznych perspektyw, poswiecamy ostatniq, V czesc
naszego zbioru. W czesci tej przedstawiamy takze dziatania pol-
skiego Ministerstwa Edukacji Narodowej i stan wdrozenia pro-
gramow edukacji medialnej w ostatnich latach w Polsce oraz role
bibliotek w tym procesie. Na uwage zastuguje analiza wyzwan
dotyczqcych edukacji medialnej w innym kraju naszej czesci Eu-
ropy - Stowenii. Catos¢ opracowania poprzedzamy artykutem
otwierajgcym w | czesci ksiqzki, analizujgcym kondycje cyfrowq
wspotczesnej cywilizacji z perspektywy antropologicznej. Analizie
tej towarzyszy refleksja eksperta z UNESCO, dr. Riela Millerq,
nad tym, jak antycypacja wyzwan przysztosci pozwala dostrzec
obecne problemy, ktérym dzisiaj nalezy stawic czota. W Il czesci
prezentujemy szeroki wachlarz wyzwan i zagrozen zwigzanych
z przemianami w szeroko rozumianym swiecie mediow, przed-
stawiony przez medioznawcéw i badaczy w dziedzinie edukagji
medialnej z Polski, Francji i Kenii. Obok diagnozy sytuacji mozna
tam znalezé wnioski dotyczqce pilnej potrzeby rozwiniecia tak
zwanej swiadomosci algorytmicznej oraz propozycje i przykto-
dy konkretnych dziatan przeciwstawiajgcych sie dezinformagji.
,Uwiktaniu w media” oraz badaniom medidw i ich uzytkownikow
w ujeciu neuronauki i cyberpsychologii poswiecony jest zestaw
artykutéw w IV czesci. Tam tez mozna znalez¢ propozycje zasto-
sowania badan psychologicznych w procesie podnoszenia kom-
petencji nauczycieli.

Konkluzje podsumowujqce naszq debate zamykajqg catosé, ale
nie pozostawiamy czytelnika bez propozycji praktycznej. W anek-
sie do tego wydania prezentujemy niedawno opracowany pod
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redakcjg Alicji Pacewicz i Grzegorza Ptaszka Model edukacji
medialnej, informacyjnej i cyfrowej (MEMIC). Powstat on dzieki
wspotpracy ekspertéw z PK ds. UNESCO, FINA (Filmoteki Naro-
dowej - Instytutu Audiowizualnego), Fundacji Nowoczesna Polska,
Fundacji Szkota z Klasq/Centrum Edukacji Obywatelskiej, Polskie-
go Towarzystwa Edukacji Medialnej/AGH w Krakowie, Stowa-
rzyszenia Cyfrowy Dialog. Naszym zdaniem jego szeroki zakres
i otwarty na modyfikacje charakter z jednej strony, a z drugiej -
konkretne propozycje do zastosowania w ramach systemu edu-
kacyjnego powodujqg, ze moze on stanowi¢ doskonate narzedzie
dla nauczycieli rozumiejgcych pilng potrzebe wdrozenia edukacji
medialnej.
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Digital condition:
barbarzynstwo zmediatyzowane

Nie ma waqtpliwosci, ze istota kultury opiera sie na ztozonych
mechanizmach mediacyjnych i ze takze spoteczenstwa najprost-
sze potrafity sie komunikowa¢ na zasadach typowych dla dzisiej-
szej logiki medidw (stynne afrykanskie ,moéwiqgce bebny”)’. Czym
innym jest jednak mediacja, a czym innym - mediatyzacja. Ta
pierwsza dotyczy przedstawienia ogdlnej charakterystyki kazde-
go procesu komunikacji za pomocq najréznorodniejszych medidw,
natomiast mediatyzacja opisuje to, co juz jest oparte na mediacji
komunikacji medialnej - stara sie uchwyci¢ nature wzajemnego
zwiqzku miedzy historycznymi zmianami w komunikagji i innymi
transformacjami. Mediatyzacja, stowem, zaktada uprzednie za-
posredniczenie medialne. To, rzecz jasna, stanowi wielki obszar
teoretycznej debaty, toczqcej sie dzisiaj przede wszystkim w kon-
tekscie nowych mediéw i kolejnych rewolucji technologicznych.
Z dyskusji tej wynika jasno, ze istniejq bardzo rézne rozumienia
mediatyzacji. Chce zajqc sie tylko jednym z nich - tym, ktdre wy-
daje mi sie najciekawsze w kontekscie niniejszego tekstu. Chodzi

T J. Gleick, Informacja. Bit - wszechswiat - rewolucja, przet. G. Siwek,
Krakéw 2012, s. 19-32; w rozdziale Beben, ktory mowi (Kiedy szyfr nie jest
szyfrem) autor opisuje, jak wiele czasu zajeto Europejczykom zrozumienie
semantyki przekazu tego szczegdélnego medium informacyjnego.
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o mediatyzacje jako przenikanie logiki mediéw do innych instytu-
cji, pol i systemoéw spotecznych.

Niezwykle ciekawy zespdt zatozen teoretycznych sformutowat
w tym wzgledzie Winfried Schulz, ktéry uwaza, ze wspomniane
przenikanie to tylko jeden z elementéw mediatyzacji, ktéra jako
taka posiada cztery aspekty: [a] rozszerzenie; [b] substytucje (me-
dia, w catosci albo czesciowo, zastepujg spoteczng dziatalnosc
i spoteczne instytucje); [c] amalgamacje (zaciera sie réznica mie-
dzy doswiadczeniem i przezyciem - Erlebnis - a doswiadczeniem
i przezyciem zaposredniczonym); [d] akomodacje (pogtebiajqca
sie tendencja w réznych sferach spotecznych ku ,orientacji na
media”, zainicjowana przed laty oczywiscie przez telewizje)?. Co
wiecej, idgc tropem rozwazan Nicka Couldry’ego i Andreasa
Heppa, chce pokazad, ze proponowana przez nich fenomenolo-
gia materialistyczna® musi uwzglednic takze spoteczny wymiar
,gtebokiej mediatyzacji”, co oznacza wprowadzenie antropolo-
gicznej perspektywy postrzegania tego, co ludzie - zanurzeni
w rzeczywistosci poddanej owej gtebokiej mediatyzacji - w isto-
cie robig w niej i dlaczego marzenie o emancypacyjnej roli multi-
medidw nalezy znaczgco podac w wqtpliwosc.

Jakze niewinnie brzmiq dzisiaj, nie tak odlegte przeciez w cza-
sie, biadolenia George’a Steinera nad ,natychmiastowq diagno-
stycznq socjologiq mass-mediéw”# i jego narzekania na wtérnosc
oraz pasozytnictwo uczestnictwa w uswigeconym terytorium, jakim
winna byc¢ kultura symboliczna. Wielki kulturowy pesymista pisat:

Wyedukowanemu spoteczenstwu rajfurzq miliony stéw, drukowa-
nych, przedstawianych, nadawanych, wyswietlanych: w ksigzkach,
ktérych ludzie nigdy nie otworzg, muzyce, ktdrej nigdy nie wystucha-
ja, dzietach sztuki, na ktére nigdy nie rzucg nawet okiem?.

Jesli zwazymy, ze Steiner juz troskat sie lawinowo narastajgcymi
symptomami przesycenia informacyjnego - budujqcymi stan swia-
ta, nazwany przez niego postkulturqg - kiedy media elektroniczne
ledwie raczkowaty, a ich dzisiejszych potegi i ksztattu naprawde

2 W. Schulz, Reconstructing Mediatization as an Analytical Concept,
,European Journal of Communication” 2004, nr 19, s. 95-101.

3 N. Could ry, A. Hepp, The Mediated Construction of Reality,
Combmdge 2018, s. 5-6.
4 G. Steiner, W zamku Sinobrodego, przet. O. Kubifska, Gdafsk 1993, s. 5.

% G. Steiner, Rzeczywiste obecnosci, przet. O. Kubiriska, Warszawa- Gdarisk
1997, s. 24.
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nie sposob byto przewidziec, to zrozumiemy, ze dopiero kultura
cyfrowa stanowi na tej drodze krok prawdziwie milowy. Ale Stei-
ner juz wowczas wiedziat, przed czym ostrzega: postkulturqg byt
dlan zwyczaj trawienia nieprzerwanego strumienia informacji,
ale z minimalnym ich ,wchtanianiem”. Odwotujqc sie do innego
szacownego badacza, Neila Postmana, moglibySmy powiedziec,
ze z hierarchicznej triady informacja-wiedza-maqdros¢ techno-
logiczna postkultura promuje tylko te pierwszq, pozbawiajqc jg
wszelkiego kontekstu®. Co Steiner mysli dzisiaj, w czasach ,kon-
dycji cyfrowej”, mozemy przypuszczac. Ale czy w pieknej idei
oswieceniowej nie o to wszak chodzito, by wiedze i piekno mak-
symalnie upowszechniac i by demokratyzowac dostep do kultu-
ry? Mysle, ze nestor filozofii zachowuje swoj sceptycyzm, widzqc
jedno: wspotczesna kultura globalnej logorei jest stanem, w ra-
mach ktérego jego ,epistemologia i etyka przypadkowe] docze-
snosci” mogq sie w petni realizowac w postaci niekonczqgcego sie
strumienia komunikacyjno-informacyjnego i ciggtego dostepu do
wszelkiej wiedzy na kazdy temat”. Wszyscy mowiq o wszystkim
do wszystkich, bez przerwy, bez hierarchii, bez uwzgledniania au-
torytetéw, hejtujqc i analizujgc, nienawidzqce i kochajqc, cieszqc
sie i smucqc, cierpliwie szukajgc rzetelnej wiedzy albo radujqc sie
plotkg i zmysleniem. Logorea cyfrowa nigdy nie $pi, a jej tresci sq
niemozliwe do ogarniecia - to mieszanina stowoobrazéw z meta-
komentarzami bez granic.

Felix Stalder argumentuje, ze pomimo powalajgcej roznorodno-
sci nowych mediow kondycja cyfrowa charakteryzuje sie trzema
podstawowymi elementami konstytutywnymi: wykorzystaniem
istniejgcych materiatéw kulturowych do wtasnej produkgji, spo-
sobem, w jaki znaczenie zostaje ustalone jako wspdlne przedsie-
wziecie, oraz podstawowq rolq algorytméw i zautomatyzowanych
procesow decyzyjnych, ktore nadajq ksztatt ogromnym ilosciom
danych®. Ten nowy typ kulturowej rzeczywistosci jest zasadni-
czo spleciony z mediami. Jak piszg Couldry i Hepp, nie mozemy
analizowac¢ $wiata spotecznego poprzez prosty podziat na ,czy-
stq” komunikacje twarzq w twarz i oddzielng prezentacje swiata
,poprzez” media. Wiele praktyk komunikacyjnych, dzigki ktorym

6 N. Postman, Technopol. Triumf techniki nad kulturq, przet. A. Tanalska-
-Duleba, Warszawa 1995; N. Postman, W strone XVII/ stulecia,
przet. R. Frac, Warszawa 2001.

7 W.J. Burszta, Preteksty, Gdansk 2015, s. 33.

8 . Stalder, The Digital Condition, Cambridge 2018.
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budujemy nasz Swiat spoteczny, jest zwigzanych z mediami. No-
sza komunikacja codzienna to cos wiece] niz bezposrednia komu-
nikacja twarzq w twarz; komunikacja posrednia - przez telewizje,
telefony, platformy, aplikacje itp. - przeplata sie na rézne sposo-
by z komunikacjq twarzg w twarz. Interakcja bezposrednia jest
sprzezona z praktykami zwigzanymi z mediami: podczas rozmo-
wy z kim$ mozemy sprawdzi¢ cos w naszych telefonach komor-
kowych, otrzymac wiadomosci tekstowe, odnies¢ sie do réznych
tresci multimedialnych. ,Zaposredniczenie wszystkiego” nalezy
jednak rozumiec wtasciwie. Poniewaz Swiat spoteczny to nie tylko
szereg dyskretnych elementéw pozostajgcych w jakims porzqd-
ku (ztozonos¢ pierwszego rzedu), ale sie¢ potgczern wzajemnych
dziatajgcych na ogromnej liczbie poziomdéw i w najrézniejszych
skalach, to ,zaposredniczenie wszystkiego” automatycznie ge-
neruje nowe zawitosci, kazda bowiem czes¢ ,wszystkiego” jest
juz zaposredniczona. Ta ogromna ztozono$¢ drugiego rzedu jest
tym, co trzeba uwzglednié, uchwycic i nazwac terminem ,medio-
tyzacja”, a wywodzi sie z posrednictwa praktyk komunikacyjnych,
ktére na kazdym poziomie przyczyniajq sie do budowy Swiata
spotecznego?. Czy jednak ten ostatni rézni sie znaczgco od swo-
ich wczesniejszych historycznych wariantow?

Wiemy juz dzisiaj, i przekonujemy sie o tym codziennie, ze kul-
tura ,dostepu”, podobnie jak caty internet, a wiec takze nasza
kondycja cyfrowa, majqg janusowe oblicze:

jedno egalitarne, otwarte i wolnosciowe, drugie - groteskowe. Boga
nie ma, hulaj dusza, wszystko wolno: ktamstwo, oszczerstwo, niena-
wisé, co zechcesz. Rownolegle toczqg sie dwa procesy: demokratyza-
cja wiedzy i normalizacja barbarzyristwa.

Rzecz bowiem w tym, Ze to, co okreslane jest mianem multi-
mediéw albo nowych mediow, umozliwia kolonizacje rzeczywi-
stosci przez owe stowoobrazy, ktére zawtaszczajq wyobrazenia
przesztosci, terazniejszosci i mozliwej przysztosci. To prawdziwa,
moze koszmarna, ale jednak ludowa demokracja w dostownym
sensie planu wyrazania i tresci, by rzec to semiologicznie. Tech-
nologicznie utatwione budowanie signifiants tworzy rozlegtq
panorame logoreicznych sensow signifiés. W innej perspektywie

9 N. Couldry, A. Hepp, The Mediated Construction..., s. 16-17.
10 M. Zaremba Bielawski, Wolny talerz w Wigilie? Nie pod tym adresem,
,Gazeta Wyborcza. Magazyn Swigteczny”, 29-30.10.2016.
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rzecz ujmujgc, mamy do czynienia z nowgq, technologicznie zo-
posredniczong fazq buntu mas Ortegi y Gasseta, a siec jest jego
areng. Zobaczmy, w wielkim skrécie, jak do tego stanu doszto.
Jak pisze Jan van Dijk, cztery wzory przeptywu informacji,
mozliwe dzisiaj (wymiennie i tqcznie), pozwalajq lepiej zrozumiec,
dlaczego historia kultury postrzegana jest obecnie nade wszyst-
ko jako dzieje rozbudowywania i uelastyczniania struktury komu-
nikacji - od tradycyjnej pismiennosci do nieskrepowanej logorei
wspotczesnych mediow elektronicznych. W XX stuleciu wzorem
obowigzujgcym w mediach byta alokucja. Radio, telewizja i inne
zaposredniczone formy komunikacji jednoczesnie dostarczaty in-
formacji ,widowni ztozonej z lokalnych jednostek przez centrum
petnigce role zrédta informacji oraz podmiotu decydujgcego o te-
matyce oraz czasie i szybkosci odbioru”". To ztote lata dominagji
wtadzy telewizyjnej, a zatem czasy, kiedy zasadne byto stwierdze-
nie, ze ten, kto ma telewizje i radio, ma realng wtadze, bo buduje
obraz swiata w pozgdanym przez siebie ksztatcie. W multime-
diach ten wzdr komunikacji stracit na znaczeniu, budzi zrozumia-
te podejrzenia, mimo rozmaitych préb umozliwiania lokalnym
jednostkom wspdtdecydowania o otrzymywanych tresciach. Nie
ufa sie wiedzy opartej na ,autorytecie alokucyjnym”, jednokierun-
kowo komunikujgcym o Zrédle out there, stqd role alokucji prze-
jeta konsultacja, oznaczajgca selekcje informacji ,przez (prze-
waznie) jednostki lokalne, ktore decydujq o temacie oraz czasie
i szybkosci odbioru”; wszelako ,zrédto informacji weiqz znajduje
sie w centrum”*. Warto jednak pamietaé, ze mamy stare i nowe
media konsultatywne. Te pierwsze to oczywiscie ksiqzki, gazety,
czasopisma, materiaty audio i wideo; te drugie to encyklopedie
na ptytach CD lub DVD (dawno odtozone do lamusa), serwisy
informacyjne telewizji kablowej, telewizja interaktywna i niezmie-
rzony obszar stron internetowych o charakterze informacyjnym.
Nowe media to takze domena rejestrowania, dlatego do me-
tod juz znanych (ankiety, wybory, egzaminy, archiwa itd.) docho-
dzq kolejne, coraz bardziej rozproszone. Dzieki takim mozliwo-
sciom nasze zycie ekonomiczne, spoteczne i konsumpcja Scisle
wiqzq sie ze srodowiskiem elektronicznym, a swoboda naszych
decyzji w tym wzgledzie jest wprost proporcjonalna do stopnia

). van Dijk, Spofeczne aspekty nowych mediéw, przet. J. Konieczny,
Warszawa 2010, s. 21.
2 |bidem.
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nadzoru niewidocznego, ,bezcielesnego” centrum nad kazdym
z nas. Zawierzamy, bo jestesmy do tego technologicznie prowo-
kowani, chmurom obliczeniowym i dyskom w chmurze. Wedtug
wielu analitykéw, ten trend zdominuje nadchodzqgce lata oraz
wplynie na ksztatt przysztosci, w tym na to, jak bedziemy praco-
wali, gdzie bedziemy przechowywali swoje pliki, jak rozwinie sie
sprzet - zaréwno komputery, jak i infrastruktura - by sprostac
rosnqcej roli chmury. Mowa tu nie tylko o coraz popularniejszej
chmurze obliczeniowej, realizujqcej specjalistyczne ustugi, ale
rowniez o niezwykle popularnych chmurach publicznych tudziez
dyskach w chmurze, takich jak Dropbox, OneDrive czy Google
Drive. Zrewidowac¢ przyjdzie pojecie prywatnosci i niezaleznosci.
Najnowsze prace z kregu analiz demokratycznych spoteczenstw
XXI wieku coraz wiecej uwagi poswiecajq zjawiskom strachu
i inwigilacji. To one zajety miejsce wolnosci; albo inaczej -
przesuwanie sie kwestii wolnosci na drugi plan Scisle wiqze
sie z transformacjq tego pojecia w takim kierunku, ze mysle-
nie o wolnosci zaktada uprzednie zapewnienie ,bezpiecznemu
doswiadczaniu wolnosci” gwarancji wszechstronnej inwigilacji
tego wszystkiego i tych wszystkich, co zaktéca odczuwanie wol-
nosci. A im wiecej mozliwosci nadzoru dzieki nowoczesnym tech-
nologiom, tym poczucie, ze i niebezpieczenstw na nas czyhaja-
cych jest mrowie i liczba ich rosnie. W taki sposéb neoliberalny
kapitalizm oparty na konsumpcji, nowoczesnych technologiach
i poczuciu niepewnosci ,podaje sobie reke” z narastajgcym po-
pulizmem, ktory z kolei namawia nas, abysmy wolnosc identyfi-
kowali tylko i wytgcznie z naszq grupg odniesienia - narodem.
| bySmy na rzecz tego zbiorowego bytu oddali czes¢ naszej oso-
bistej wolnosci. Do wszystkich obcych, szczegdlnie uchodZcow
i imigrantéw, wysytany jest jasny komunikat - nie pozwolimy,
abyscie zagrozili naszej wolnosci. Wolnos¢ jest przywilejem
przede wszystkim dla tych, ktorzy juz na niq zastuzyli, reszta
,niech siedzi u siebie”. To wszystko zobaczymy w sieci dzieki
rosngcym mozliwosciom cyfrowego rejestrowania wszystkiego
i wszystkich.

Jednak wzorem, ktéry stwarza warunki do przemiany komu-
nikacyjno-informacyjnej roli mediéw w globalng logoree, jest
konwersacja. Nowe media wprowadzity zupetnie nowq jakosc,
pozwalajqc na tqczenie mowy, danych i tekstu w jednej wiado-
mosci. Mozliwosci stojqgce przed uzytkownikami rosng wraz z in-
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tegracjg mowy, tekstu, danych i obrazéw oraz wzmocnieniem
kontroli nad czasem i przestrzeniq, a w nowych mediach widzimy
proces przejscia od alokucji do konsultacji, rejestracji i konwer-
sacji. Konsekwencjq jest swiat globalnej logorei komunikacyjnej,
stajqcej sie stylem zycia zaposredniczonego technologicznie. To
nowa wersja spoteczenstwa spektaklu, ktérej ideatem wydaje sie
koniecznos¢ przekazywania wszystkich wytworéw kulturowych
za posrednictwem ekranu. To kultura 24/7, cho¢ pewnie ade-
kwatniejsze bytoby okreslenie Swiat 24/7, bo to, co zwykto sie
z kulturg identyfikowaé, w niewielkim stopniu spetnia wymogi
komunikacji globalnej.

Fric Maigret zauwaza, ze z kazdq falg nowych technologii ro-
dzq sie kolejne nadzieje na udoskonalenie demokracji. Utopia ta
opiera sie na wierze w zastosowanie poteznych narzedzi, ktére
umozliwiatyby przekraczanie przeszkdd instytucjonalnych, rzeko-
mego zawitaszczania informacji przez media masowe, domnie-
manej oziebtosci obywateli wobec zycia w Panstwie™.

Po okresie wiary w ,teledemokracje” pojawia sie w latach 90.
ubiegtego stulecia nowa utopia - budowanie ,demokracji elek-
tronicznej”, wspartej na eksplozji swiata cyfrowego. Tak miatoby
sie spetnia¢ marzenie o spoteczenstwie bez posrednikdw, w kto-
rym ,oswieceni” obywatele byliby lepiej informowani i aktywni
dzieki dostepowi do stron sieci, swobodni w wypowiadaniu sie na
forach elektronicznych, w nominowaniu i odwotywaniu wybran-
cow i w okreslaniu priorytetow politycznych w ramach ,silnej de-
mokracji”, bezposredniej i zgodnej, wedle pragnienia amerykan-
skiego badacza Benjamina Barbera™.

Ale pamietajmy, ze to jest ta ,lepsza”, pozgdana i wymarzo-
na strona rewolucji cyfrowej, druga jest mroczniejsza i - nie
waham sie napisac - bardziej prawdziwa z punktu widzenia an-
tropologii cztowieka. Jak pisze Zaremba Bielawski, facebookowy
algorytm tworzy spoteczne, wirtualne getta, budujqc dzisiejsze
,masy”, ktére sq ubocznym efektem koncepcji biznesowej. Owe
masy, wbrew szlachetnym hastom demokratyzacji i budowania
kosmopolitycznej wspdlnoty globalnej, bojqg sie obcosci i odrzuce-
nia, myslq wedtug uniwersalnej zasady ,my” - ,oni”. Lubimy by¢
razem, ale to zaktada, Zze zawsze sq inni, obcy, wrodzy, nie-my.

B E. Maigret, Socjologia komunikacji i mediéw, przet. |. Piechnik, Warszawa
2012, s. 446.
" bidem, s. 447.
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Przytocze tu przenikliwy sqd autora ozywiajgcego Ortege y Gas-
seta w XXI wieku:

Obcy to zagrozenie. Tylko jeden narkotyk tagodzi ten lek - znalez¢
sie w masie. Gdy tylko sie jej poddamy, nie boimy sie jej dotyku.
W najlepszym razie wszyscy sq w niej rowni - im mocniej ludzie
pchajq sie na siebie, tym pewniej czujq, ze nie bojq sie siebie nawza-
jem. To wtasnie z potrzeby bezpieczenstwa masa staje sie masq. Ale
musi mieé cel, kierunek, wroga™.

Internet to takze wielkie archiwum wyobrazni i ,magazyn do
pamietania”. W drugiej dekadzie XXI stulecia nagromadzona pa-
miec kulturowa przyrasta juz w sposéb wyktadniczy dzieki rewolu-
cji technologicznej i mozliwosciom nowych mediéw. Internet z tego
punktu widzenia to najwieksze, rozrastajqce sie z kazdqg sekundgq,
digitalne megaarchiwum kultury o zasiegu globalnym. Jego zbiory
majq jednak paradoksalng nature - im wiecej multimedialnych dao-
nych jest potencjalnie dostepnych, tym wieksze niebezpieczenstwo
kulturowej amnezji. Dzieje sie tak z tego prostego powodu, ze infor-
macja i wiedza, zgromadzone i zawsze dostepne dla potencjalnych
uzytkownikow, stanowiq ledwie wiedze ,martwq”, gdyz sq w sto-
nie ,0zy¢” tylko w momencie, kiedy moga postuzy¢ jako funkcja
pamieci, a to wymaga wczesniejszej decyzji, co warto wiasciwie
pamietad, co wybrac¢ z oceanu mozliwosci, jak przefiltrowad rze-
czy o walorze fundacyjnym i odréznic je od tak zwanej ,biezqczki”
informacyjnej. Jest bowiem tak, ze kultura globalnych mediéw, no-
zywana metakulturg nowosci, odgrywa najistotniejszq role zaréwno
jako ekspresja, jak i sita napedowa dzisiejszego ,boomu pamigcio-
wego”. Filmy fabularne symulujgce dokument, zdjecia z epoki, kino-
we rekonstrukcje wojen, kolejne odwotania do starozytnych mitow,
dokumenty telewizyjne, wywiady ze Swiadkami epoki, literatura
(np. dotyczqgca Holocaustu), gry, komiksy i inne postaci medialnych
ewokacji quasi-historycznych to typowe przyktady wzajemnego ka-
nibalizmu mediéw i ,przemystu pamieci”. W ten sposéb historia
pamieci nieodtgcznie wigze sie z historig medidw i ten nurt badan
nad pamieciq ma dzisiaj wielkie powodzenie™. | tutaj takze trwa
rywalizacja o to, jaka pamiec jest ,wiasciwa”, a jaka - zta i fat-
szywa. Dzieki mediom kazdy, o dowolnej porze dnia i nocy, moze
sie upamietniad, zabierac gtos, rozpamietywac. Szukac - i znajdo-

M. Zaremba Bielawski, Wolny talerz...
6 A Erll, Memory in Culture, New York 2011.
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wac - Wroga. Dominacja elektronicznie zaposredniczonej pamieci
kulturowej, potqczona z metonimicznie pojmowanymi ,miejscami
pamieci” mozolnie tworzonymi przez oficjalne dyskursy panstwowo-
-narodowe, nie dokonuje sie w spotecznej prézni, ale w sytuacji po-
wszechnie obwieszczanego kryzysu tozsamosci, tradycji i linearnej
narracji o przesztosci. Jak pisze Régis Debray, w kryzysie znajdujg
sie wszelkie media historycznosci (pismo, szkota, instytucje kultury),
a ,oswajanie przestrzeni” staje sig o wiele istotniejsze anizeli ,oswa-
janie czasu”. W konsekwencji:

Wspdtudziat we wspdlnej przesztosci staje sie coraz trudniejszy, w mia-
re jak coraz tatwiejszy okazuje sie powszechny dostep do informagji.
Dokonuje sie poszerzenie sfer ruchliwosci i zawezenie pola swiadomo-
sci historycznej, wzmocnienie powigzan technicznych i ostabienie wiezi
symbolicznych™.

Powiada sie, ze materia biegnie szybciej niz duch. W kontek-
Scie nowego technologicznego tadu komunikacji oznacza to, ze
$wiat technicznej syntezy opartej na technologii cyfrowej nie
prowadzi do jakiegokolwiek ujednolicenia duchowego ludzi, do
powstania ,planetarnego megaetnosu”. Jest raczej odwrotnie,
jako ze odpowiedzig na galopujgcq unifikacje srodowiska techno-
-ekonomicznego nowoczesnosci stata sie, wbrew zgodnej opinii
wizjonerow, gwattowna polityczno-kulturowa batkanizacja™. Ta
zas produkuje w masowej skali, co bede sie starat pokazac, wer-
sje nowego homo barbarus. Na naszych oczach rodzi sie pewna
skrajna idea spoteczenstwa - ludzkiej masy toczqcej permanent-
ne wojny kulturowe. Plemiennos¢ w ramach wspdlnej ekumeny
technologiczne;j.

Wréémy jednak najpierw raz jeszcze do Regisa Debraya. Zo-
proponowat on bowiem nastepujgce rozumowanie: czy nie jest
tak, ze kazdemu ,skokowi do przodu” w sferze technologicznego
wyposazenia odpowiada ,skok do tytu” w sferze mentalnej? De-
bray nazywa to hipotezq ,postepu wstecznego” albo - ironicznie -
efektu ,jogging”:

Na poczgtku wieku [XX - WJB] niektérzy wizjonerzy prognozowali, ze
uzywanie przez mieszkancéw miast samochodu szyb